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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma modalidade fundamental para a
garantia do direito a educacao de sujeitos que tiveram seus percursos escolares interrompidos
ou inviabilizados por desigualdades histdricas. Neste estudo, objetivou-se analisar as praticas
pedagogicas desenvolvidas por docentes que atuam na alfabetizagdo da Educagdo de Jovens e
Adultos, buscando compreender as estratégias mobilizadas, os desafios enfrentados e os
sentidos atribuidos ao processo de ensino. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
descritiva, fundamentada na articulagdo entre pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. A
producao dos dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionario a docentes da modalidade,
sendo o material analisado por analise tematica, da qual emergiram seis categorias analiticas
relacionadas a docéncia, a heterogeneidade, ao curriculo, a alfabetizagdo, a avaliacdo e a
formagao docente. Os resultados evidenciam que as praticas pedagdgicas se caracterizam pela
valorizacao das experiéncias dos educandos, pela reorganizacdo permanente do curriculo, pela
compreensdo da alfabetizagdo como pratica social e pela adogdo de estratégias avaliativas
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voltadas ao acompanhamento das trajetdrias de aprendizagem. Ao mesmo tempo, revelam
desafios relacionados a heterogeneidade das turmas, a permanéncia dos estudantes, as
fragilidades dos processos formativos e as limitagdes das condi¢des institucionais de trabalho.
Conclui-se que a efetivacao do direito a alfabetizacdo na Educacao de Jovens e Adultos depende
da articulacdo entre praticas pedagogicas contextualizadas, politicas permanentes de formagao
docente e condi¢des institucionais capazes de sustentar o trabalho educativo, fortalecendo a
aprendizagem, a permanéncia escolar e a inclusdo social dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Alfabetizacdo; Praticas Pedagogicas;
Formacgao de Professores; Direito a Educacao.

ABSTRACT

Youth and Adult Education (YAE) plays a fundamental role in ensuring the right to education
for individuals whose schooling has been interrupted by historical and social inequalities. This
study aimed to analyze the pedagogical practices developed by teachers engaged in literacy
education within Youth and Adult Education. A qualitative, descriptive approach was adopted,
combining bibliographic research and fieldwork. Data were collected through questionnaires
administered to YAE teachers and analyzed using thematic analysis. The findings reveal that
pedagogical practices are characterized by curriculum adaptation, recognition of learners' life
experiences, and an understanding of literacy as a social practice. The study also highlights
challenges related to student heterogeneity, school retention, limited teacher education
opportunities, insufficient institutional support, and the inadequacy of standardized assessment
models. It concludes that literacy in Youth and Adult Education extends beyond teaching
reading and writing, requiring contextualized pedagogical practices, continuous teacher
education, and institutional policies that strengthen learning, school retention, and the right to
education.

Keywords: Youth and Adult Education; Literacy; Pedagogical Practices; Teacher Education;
Right to Education.

INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma modalidade educacional
fundamental para a garantia do direito a escolarizagdo de sujeitos que, por diferentes razdes,
ndo tiveram acesso ou permanéncia na educagdo basica na idade considerada regular. No
contexto brasileiro, sua existéncia estd diretamente relacionada as desigualdades sociais,
econdmicas e educacionais que produziram processos de exclusdo de amplos segmentos da
populagdo dos sistemas formais de escolarizacao (Arroyo, 2006; DI Pierro, 2022).

A exclusdo educacional ndo se limita a auséncia de acesso a escola. Ela constitui-se da
expressdao de processos estruturais marcados por desigualdades de classe, raca, territorio e

condig¢des de vida. Conforme destaca Arroyo (2006), os estudantes que chegam a EJA carregam
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trajetorias atravessadas pela negacdo de direitos, interrupgdes escolares e inser¢ao precoce no
trabalho, aspectos que influenciam diretamente sua relagdo com o conhecimento e com a
institui¢do escolar. Nessa mesma direcdo, Di Pierro (2022) ressalta que os desafios
contemporaneos da modalidade envolvem nado apenas a ampliagao do acesso, mas também a
garantia de permanéncia, aprendizagem e reconhecimento das especificidades dos sujeitos que
dela participam.

Nesse cenario, a Educacao de Jovens e Adultos consolida-se como uma politica publica
voltada a reparacdo de uma divida historica do Estado brasileiro com aqueles que foram
excluidos dos processos formais de escolarizacdo. Mais do que oferecer oportunidades de
escolarizagdo tardia, a modalidade busca possibilitar a reconstru¢cdo de trajetorias educativas
interrompidas, ampliando as possibilidades de participacao social, exercicio da cidadania e
acesso a direitos fundamentais (Brasil, 2000; Arroyo, 2006). Tal compromisso materializa-se
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, que atribuem a
modalidade fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora, reafirmando que sua finalidade
ultrapassa perspectivas meramente compensatérias e compreende a educacdo como direito
humano e condi¢ao para a participacao social (Brasil, 2000).

Apesar dos avangos legais e normativos alcangados nas ultimas décadas, a efetivacao
desse direito ainda enfrenta importantes desafios. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (IBGE, 2023), do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF, 2018) e do
Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educagdo de Adultos (UNESCO, 2023) evidenciam a
permanéncia de elevados indices de analfabetismo e analfabetismo funcional entre jovens,
adultos e idosos, revelando que as desigualdades educacionais permanecem como uma
realidade significativa no pais. Esse cenario reforca a necessidade de compreender como as
praticas pedagogicas desenvolvidas na alfabetizacdo da EJA podem contribuir para ampliar as
oportunidades de permanéncia, aprendizagem e inclusdo dos estudantes.

Associado a esse contexto, a permanéncia dos educandos constitui um dos maiores
desafios enfrentados pela modalidade. A evasdo escolar na EJA configura-se como um
fendmeno complexo e multifatorial, influenciado por condi¢des de trabalho, responsabilidades
familiares, dificuldades econdmicas, trajetorias escolares descontinuas e experiéncias
anteriores de fracasso escolar (DI Pierro, 2010; Gadotti, 2011). Compreender os processos
educativos nessa modalidade exige, portanto, superar analises centradas exclusivamente no

individuo e considerar os condicionantes sociais que atravessam sua trajetdria escolar.



Revista Cientifica UniEinstein. Vol 1 | ano 2026

Diante dessa realidade, torna-se fundamental reconhecer os estudantes da EJA como
sujeitos historicos e produtores de saberes. Arroyo (2006) defende que os conhecimentos
construidos ao longo da vida constituem parte indissociavel do processo educativo, enquanto
Di Pierro (2010) destaca que a heterogeneidade representa uma das principais caracteristicas da
modalidade, marcada pela coexisténcia de diferentes idades, experiéncias profissionais,
percursos escolares e expectativas de aprendizagem. Essa diversidade demanda praticas
pedagogicas capazes de reconhecer as singularidades dos educandos € promover processos de
ensino compativeis com suas diferentes formas de aprender.

Tal perspectiva ganha especial relevancia na alfabetiza¢do, uma vez que aprender a ler
e escrever ndo se restringe a apropriagao do sistema de escrita alfabética, mas envolve a inser¢ao
dos sujeitos em praticas sociais de leitura e escrita. Nessa direcdo, Soares (2020) afirma que
alfabetizacdo e letramento constituem processos indissociaveis, pois a aprendizagem da escrita
adquire significado quando articulada aos diferentes contextos de uso da linguagem. Sob essa
perspectiva, a alfabetizagdo assume uma dimensdo social e emancipatoria, favorecendo a
construcdo da autonomia e da participacdo critica dos sujeitos na sociedade.

As contribui¢des de Freire (1996) aprofundam essa compreensdo ao defender uma
educagdo dialogica, problematizadora e contextualizada, na qual a leitura da palavra encontra-
se intimamente articulada a leitura do mundo. Nessa perspectiva, alfabetizar significa
reconhecer os educandos como sujeitos capazes de interpretar criticamente sua realidade e atuar
sobre ela de forma transformadora.

Apesar desses avangos conceituais, Gadotti (2011) observa que muitas praticas
pedagdgicas ainda permanecem vinculadas a modelos tradicionais de ensino, centrados na
transmissdo de conteidos e na homogeneizagdo dos processos de aprendizagem. Essa
contradi¢do evidencia o distanciamento existente entre os principios tedricos que fundamentam
a EJA e as condi¢des concretas em que o trabalho pedagogico € desenvolvido.

Nesse contexto, a pratica docente constitui elemento decisivo para a efetivacdo do
direito & aprendizagem. E no cotidiano da sala de aula que os professores interpretam, adaptam
e recriam propostas curriculares, buscando responder as necessidades dos estudantes e aos
desafios proprios da modalidade. Compreender como esses profissionais constroem suas
praticas pedagogicas torna-se essencial para o fortalecimento da alfabetizacdo na EJA e para a

formulacao de politicas educacionais mais sensiveis as especificidades desse publico.
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Embora a literatura apresente importantes contribui¢des acerca da Educacdo de Jovens
e Adultos e da alfabetiza¢do nessa modalidade, observa-se menor investimento em estudos que
analisem, a partir das narrativas docentes, como se constituem as praticas pedagogicas
desenvolvidas no cotidiano da alfabetizagdo. Essa lacuna limita a compreensdao sobre os
conhecimentos produzidos pelos professores diante das especificidades da modalidade e sobre
as estratégias mobilizadas para responder aos desafios da pratica educativa. Nesse contexto,
investigar essas experiéncias possibilita ampliar a compreensao acerca da docéncia na
alfabetizacdo da EJA e produzir conhecimentos capazes de fortalecer tanto as praticas
pedagogicas quanto as politicas publicas voltadas a modalidade

Diante desse cendrio, compreender como os docentes constroem suas praticas
pedagogicas na alfabetizagdo da Educagdo de Jovens e Adultos torna-se fundamental para o
fortalecimento da modalidade e para a formulacao de politicas educacionais mais sensiveis as
especificidades desse publico. Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como objetivo analisar as
praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes que atuam no processo de alfabetizacdao da
Educacdo de Jovens e Adultos, buscando compreender as estratégias mobilizadas, os desafios
enfrentados e os sentidos atribuidos ao ensino em um contexto marcado pela diversidade dos
educandos, pelas desigualdades sociais e pelas multiplas trajetérias de escolarizagdo,
contribuindo para ampliar a compreensdo sobre a docéncia na alfabetizagdo da EJA e para
fortalecer a produg¢do de conhecimentos comprometidos com o aprimoramento das praticas

pedagdgicas e das politicas publicas voltadas a modalidade.

METODO

Materiais e Instrumentos

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, de natureza descritiva,
fundamentado na articulagdo entre pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. A opgao pela
abordagem qualitativa fundamenta-se na compreensdo de que esse tipo de investigagdo
possibilita analisar fendmenos em seus contextos de ocorréncia, valorizando os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e praticas (Minayo, 2014). Tal abordagem
mostrou-se adequada aos objetivos deste estudo, pois permitiu compreender como docentes que

atuam na alfabetizacdo da Educacao de Jovens e Adultos constroem suas praticas pedagogicas,
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interpretam os desafios da modalidade e atribuem sentidos ao processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto a natureza descritiva, o estudo buscou identificar ¢ compreender aspectos
relacionados as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas participantes, sem a intengdo de
intervir na realidade investigada, mas de compreendé-la em sua complexidade (Gil, 2019).

A articulagdo entre pesquisa bibliografica e pesquisa de campo possibilitou estabelecer
um didlogo permanente entre o referencial tedrico e os dados empiricos produzidos na
investigacao, favorecendo uma compreensao mais consistente das praticas docentes e das
especificidades da alfabetizacdo na Educagdo de Jovens e Adultos. Com base nesse
delineamento metodoldgico, foram definidos os critérios de selecdo das participantes, os

procedimentos de coleta de dados e as estratégias de analise adotadas.

Procedimentos

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o Certificado de
Apresentacdo para Apreciagio Etica (CAAE) n° 80315324.5.0000.5424, atendendo as
diretrizes éticas para pesquisas envolvendo seres humanos.

A coleta de dados ocorreu entre julho e agosto de 2024, por meio da aplicacdao de
questionario as seis docentes participantes, vinculados a redes municipais de ensino dos
municipios de Limeira, Santa Barbara d’Oeste e Americana, no interior do estado de Sao Paulo.
As institui¢des participantes ndo foram identificadas, em conformidade com os principios de
sigilo e confidencialidade.

A participacdo foi voluntiria e condicionada a concordancia com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo aos participantes o anonimato, a
confidencialidade das informagdes e o direito de desisténcia a qualquer momento, sem prejuizo.

A organizagdo das categorias fundamentou-se nos principios da andlise de conteudo,
compreendida como um conjunto de procedimentos sistematicos de organizagao, categorizagao
e interpretacao das informacdes produzidas (Bardin, 2011), articulados a perspectiva qualitativa
proposta por Minayo (2014). Esse processo possibilitou a identificagdo de recorréncias,
sentidos e padrdes presentes nas narrativas das docentes, em didlogo com o referencial tedrico
adotado.

A andlise resultou na construgdo das seguintes categorias tematicas: a) docéncia como

pratica sensivel e relacional; b) heterogeneidade como eixo estruturante da pratica pedagdgica;
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¢) curriculo em movimento: entre adaptagdo, improviso ¢ intencionalidade; d) alfabetizagdo
como pratica social: do cddigo a construcdo de sentidos; e) avaliacdo e permanéncia: entre
reconhecimento e exclusao; e f) formagdo docente e limites estruturais da EJA.

As categorias construidas orientaram a organizacdo e a interpretacdo dos dados,
permitindo compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas na alfabetizagao da Educagao
de Jovens e Adultos a partir dos sentidos atribuidos pelas docentes as suas experiéncias

profissionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das narrativas docentes permitiu identificar diferentes dimensdes constitutivas
da pratica pedagogica desenvolvida na alfabetizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos. Em
dialogo com o referencial tedrico, emergiram categorias analiticas que evidenciam

potencialidades, desafios e tensdes presentes no cotidiano da modalidade.

A docéncia como pratica sensivel e relacional

As narrativas das docentes evidenciam que a dimensao relacional constitui um dos pilares
da pratica pedagogica desenvolvida na Educacdo de Jovens e Adultos. Ao afirmar que “ndo
adianta querer ser autoridade, é preciso tratar de igual para igual, ouvir e entender” (Docente
A), e ao descrever a relagdo com os estudantes como pautada na “cumplicidade, respeito, carinho
e admiragdo” (Docente B), as participantes expressam uma concep¢do de docéncia que
ultrapassa a transmissao de conteudos e se fundamenta no didlogo, na escuta sensivel e no
reconhecimento das trajetdrias de vida dos educandos.

Essa concepcdo também se manifesta na fala da Docente C, ao definir a relagdo

’

pedagogica como uma “aprendizagem mutua”, indicando que os conhecimentos construidos
pelos estudantes ao longo de suas experiéncias sdo reconhecidos como parte constitutiva do
processo educativo. Os relatos indicam que o estabelecimento de vinculos afetivos e respeitosos
nao constitui um elemento acessorio da pratica pedagogica, mas uma condicao para favorecer a
aprendizagem e fortalecer a permanéncia dos educandos na escola.

Os relatos dialogam com a perspectiva freireana, segundo a qual o processo educativo se
constitui na relacao dialogica entre sujeitos que ensinam e aprendem mutuamente (Freire, 1996).

Da mesma forma, aproximam-se das reflexdes de Arroyo (2006; 2019), ao evidenciarem que os

estudantes da EJA chegam a escola trazendo trajetorias marcadas por interrupcdes escolares,
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experiéncias de trabalho e diferentes formas de produgdo de saberes, que precisam ser
reconhecidas como parte do processo educativo.

Para além da dimensao pedagogica propriamente dita, as narrativas também revelam que
a atuacao docente frequentemente extrapola as dimensdes estritamente pedagodgicas. Ao
relatarem a necessidade de acolher dificuldades pessoais, escutar historias de vida e oferecer
apoio emocional aos estudantes, as professoras indicam que ensinar na EJA implica desenvolver
uma pratica marcada pela sensibilidade diante das multiplas demandas que atravessam o
cotidiano escolar. Nessa perspectiva, o vinculo pedagogico assume também uma dimensao ética,
na medida em que o reconhecimento do outro constitui condigdo para a constru¢do da
aprendizagem.

Entretanto, os resultados revelam uma tensao importante. Embora o acolhimento, a escuta
e o acompanhamento sejam reconhecidos como elementos centrais do trabalho docente, tais
praticas permanecem fortemente condicionadas a iniciativa individual das professoras, em
grande medida. Esses dados sugerem que estratégias fundamentais para a permanéncia € o
sucesso escolar ainda encontram pouco respaldo em politicas institucionais ou em estruturas de
apoio capazes de compartilha-las como responsabilidade coletiva.

Assim, esta investigacao permite compreender que a docéncia na Educagdo de Jovens e
Adultos caracteriza-se por uma atuagdo profundamente humanizada, comprometida com o
reconhecimento das historias, dos saberes e das singularidades dos educandos. Ao mesmo tempo,
evidencia que a consolidag@o dessa pratica depende do fortalecimento de condig¢des institucionais
capazes de sustentar o trabalho docente, esse resultado evidencia que a humanizacao da pratica
pedagogica, embora indispensavel a Educacdo de Jovens e Adultos, ndo pode depender
exclusivamente do compromisso individual dos docentes, devendo constituir também um

compromisso institucional e das politicas publicas voltadas a modalidade.

A heterogeneidade como desafio estruturante da pratica pedagogica

As narrativas das docentes evidenciam que a heterogeneidade constitui uma caracteristica
inerente & Educagdo de Jovens e Adultos e um dos principais elementos organizadores da pratica
pedagogica. Ao afirmarem que "cada aluno tem suas necessidades e dificuldades" (Docente A)
€ que o ensino precisa ocorrer "de acordo com a realidade da turma" (Docente D), as

participantes revelam que ensinar na EJA exige reconhecer ndo apenas diferentes formas de
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aprender, mas também os distintos percursos escolares, as experiéncias de vida e os contextos
sociais que atravessam o processo educativo.

Essa diversidade manifesta-se ndo apenas nos diferentes niveis de escolarizacdo, mas
também nas trajetdrias pessoais e profissionais, nas expectativas em relacao a escola e nos
distintos ritmos de aprendizagem que caracterizam os estudantes da modalidade. Tal
compreensdo aparece de forma recorrente nas narrativas, especialmente quando a Docente F
afirma que o planejamento pedagogico ¢ organizado para atender “cada especificidade dos
alunos”, indicando que propostas homogéneas tendem a ser insuficientes diante da complexidade
que caracteriza a modalidade.

As analises das narrativas das docentes corroboram as reflexdes de Di Pierro (2010;
2022), ao reconhecerem a heterogeneidade como uma das marcas constitutivas da Educagao de
Jovens e Adultos. Em consonancia com essa perspectiva, Arroyo (2006) defende que os sujeitos
da modalidade carregam trajetdrias marcadas por processos de exclusao, trabalho e producao de
saberes, exigindo que o planejamento pedagdgico incorpore essas experiéncias como parte do
processo de aprendizagem.

As narrativas também revelam que reconhecer a diversidade implica mobilizar estratégias
pedagogicas capazes de responder as singularidades dos estudantes. As docentes relatam
reorganizar atividades, flexibilizar metodologias e redefinir encaminhamentos didaticos para
favorecer a aprendizagem, evidenciando que a heterogeneidade produz impactos diretos sobre o
planejamento, a organizagao curricular e a condugao do ensino.

Entretanto, os resultados também revelam uma importante tensdo. Embora as professoras
demonstrem sensibilidade para reconhecer as especificidades dos educandos, a construcao de
praticas diferenciadas permanece condicionada a escassez de recursos didaticos, ao tempo
reduzido destinado ao planejamento e a limitada oferta de suporte institucional. Nesse cenario,
responder as demandas da diversidade depende, em grande medida, da capacidade de adaptacao
construida pelas proprias docentes.

Os resultados permitem compreender que a heterogeneidade constitui um principio
estruturante da pratica pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos, mais do que um desafio a
ser superado. Nessa perspectiva, curriculo, planejamento, mediacdo pedagbgica, estratégias de
ensino e avaliagcdo precisa ser continuamente reorganizado em func¢do das caracteristicas dos

educandos. Para que essa concepgao se consolide, torna-se indispensavel fortalecer as condigdes
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institucionais, materiais e formativas que sustentem praticas pedagodgicas coerentes com a

complexidade e a diversidade que caracterizam a modalidade.

Curriculo em movimento: entre adaptacio, autonomia e intencionalidade

As narrativas das docentes evidenciam que o curriculo, na Educacdao de Jovens e
Adultos, afasta-se de uma concepg¢do estritamente prescritiva e assume carater processual,
sendo continuamente reconstruido a partir das necessidades, experiéncias e possibilidades de
aprendizagem dos educandos. Essa compreensao torna-se evidente quando a Docente A afirma
que “o planejamento muda toda hora, porque a gente vai percebendo o que eles conseguem ou
ndo fazer”, indicando que as decisdes pedagogicas sdo permanentemente reelaboradas em
funcao das respostas apresentadas pelos estudantes ao longo do processo educativo.

Essa dindmica também se manifesta nos relatos das Docentes D e E, ao afirmarem que
o trabalho pedagogico ¢ organizado "de acordo com a realidade da turma" e "a partir da
necessidade de cada aluno". Mais do que revelar flexibilidade metodologica, essas narrativas
indicam que o curriculo se constitui como um processo permanente de mediagdo entre as
orientacdes institucionais e as demandas concretas dos educandos. Nessa perspectiva, organizar
o ensino significa interpretar continuamente as necessidades da turma e reorganizar as agoes
pedagdgicas a medida que novos desafios emergem no cotidiano escolar.

As narrativas evidenciam, ainda, que essa constru¢do curricular ocorre em estreita
relagdo com a realidade vivida pelos estudantes. Ao desenvolverem atividades relacionadas ao
mundo do trabalho, a saude e a outras experiéncias do cotidiano, as docentes procuram atribuir
significado aos conteudos escolares, favorecendo a articulagdo entre os conhecimentos
sistematizados e os contextos sociais dos educandos. Os resultados indicam, assim, que o
curriculo deixa de exercer apenas uma funcdo organizadora do ensino para assumir uma
dimensdao formativa comprometida com a constru¢do de sentidos € com a ampliacdo da
participacao social dos estudantes.

Essa interpretagdo aproxima-se da concepcdo de curriculo defendida por Sacristan
(2000), para quem ele se concretiza nas praticas efetivamente desenvolvidas pelos professores.
Dialoga igualmente com Freire (1996), ao reconhecer que o conhecimento adquire significado
quando articulado a leitura critica da realidade. Segundo a qual o conhecimento adquire

significado quando se articula a leitura critica da realidade. As escolhas curriculares relatadas
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pelas participantes revelam, portanto, um movimento permanente de negociagdo entre 0s
referenciais institucionais, os saberes docentes e as experiéncias trazidas pelos educandos.

Entretanto, os resultados também revelam uma tensao constitutiva da pratica curricular
na EJA. Embora a flexibilidade seja condicao indispensavel para responder a diversidade dos
estudantes, sua efetivagdo permanece condicionada a insuficiéncia de recursos didaticos, ao
tempo reduzido destinado ao planejamento e a limitada oferta de suporte institucional. Nesse
contexto, a adaptacdo curricular depende, em grande medida, da capacidade de interpretacao e
reinvenc¢ao construida pelas proprias docentes.

Essa tensdo evidencia que a autonomia profissional, embora essencial a pratica
pedagogica na EJA, n3o pode ser compreendida como responsabilidade exclusivamente
individual. Quando nao acompanhada por politicas curriculares consistentes, espagos
permanentes de planejamento coletivo e processos sistematicos de formagado, essa autonomia
tende a ampliar a sobrecarga docente e a produzir respostas fortemente condicionadas as
experiéncias individuais dos professores. Tal constatacdo aproxima-se das reflexdes de Di
Pierro (2010; 2022) e de Novoa (2019), ao evidenciarem que o fortalecimento da docéncia
depende da articulacdo entre autonomia profissional, trabalho colaborativo e sustentagdo
institucional.

Os resultados permitem compreender, portanto, que o curriculo na Educagdo de Jovens
e Adultos constitui um processo de constru¢do permanente, produzido na interagdo entre
intencionalidade pedagogica, experiéncias dos educandos, autonomia docente e condigdes
concretas de trabalho. Mais do que um conjunto de conteudos previamente estabelecidos,
configura-se como um espago de interpretacdo, negociagdao e tomada de decisdes, no qual se
materializa o compromisso da escola com a garantia do direito a aprendizagem.

Assim, esta investigagdo evidencia que fortalecer o curriculo da EJA implica reconhecer
a heterogeneidade dos educandos como principio estruturante da organizagdo do ensino e
assegurar condi¢oes institucionais capazes de sustentar a autonomia docente, o planejamento

coletivo e a construgdo de praticas curriculares socialmente significativas.

Alfabetizacio como pratica social: do codigo a construcio de sentidos
As narrativas das docentes evidenciam uma compreensao ampliada da alfabetizagao,
concebida para além do dominio técnico da leitura e da escrita. Essa concepcdo torna-se

evidente quando a Docente A afirma que “ndo adianta so juntar letras, eles precisam entender
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o que estdo lendo”, indicando que alfabetizar envolve ndo apenas a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, mas, sobretudo, a construcao de sentidos a partir dos textos, das experiéncias
e dos contextos vivenciados pelos educandos.

Essa concepgao também se expressa nos relatos das demais participantes, que destacam
a importancia de desenvolver praticas pedagdgicas contextualizadas e articuladas ao cotidiano
dos estudantes. A Docente B menciona a utilizacdo de conteudos relacionados ao “mundo do
trabalho e saude”, enquanto a Docente F destaca o trabalho com “diferentes géneros textuais
presentes nas experiéncias diarias dos educandos . Essas narrativas evidenciam a preocupacao
das docentes em aproximar a aprendizagem da leitura e da escrita das praticas sociais
efetivamente vivenciadas pelos estudantes, conferindo significado ao processo de alfabetizagao.

Os resultados revelam que as participantes concebem a alfabetizagdo como um processo
comprometido com a ampliagdo da autonomia, da participagao social e do exercicio da
cidadania. Ao afirmarem que os estudantes “saem melhor do que entraram” (Docente B) e que
0 processo contribui para a formacao de sujeitos “criticos, reflexivos e atuantes socialmente”
(Docente D), as docentes atribuem a aprendizagem da leitura e da escrita uma fun¢do que
ultrapassa a aquisicdo de habilidades linguisticas, aproximando-a da formag¢do humana e da
participagdo na vida social.

Essa interpretacdo aproxima-se das contribuigdes de Soares (2020), ao reconhecer
alfabetizacdo e letramento como processos indissocidveis. Dialoga igualmente com Morais e
Brito (2010), que defendem uma alfabetizagao articulada as experiéncias sociais e culturais dos
educandos. As praticas relatadas evidenciam, assim, que aprender a ler e escrever adquire
significado quando a linguagem escrita ¢ mobilizada em situacdes concretas da vida cotidiana,
favorecendo a construgdo de aprendizagens contextualizadas e socialmente relevantes.

Os depoimentos também revelam o esfor¢o das professoras em reconhecer e valorizar
os conhecimentos construidos pelos estudantes ao longo de suas trajetérias de vida. Essa
perspectiva aproxima-se da concepgao freireana (Freire, 1996), segundo a qual a leitura da
palavra se constroi em permanente didlogo com a leitura do mundo. Nessa dire¢do, as praticas
descritas sugerem que a alfabetizagdo ¢ compreendida como possibilidade de interpretacao
critica da realidade e de ampliagdo da participacdo dos educandos nos diferentes espacos
sociais.

Entretanto, os resultados também evidenciam uma tensao constitutiva do processo de

alfabetizacdo na EJA. Quando a Docente A afirma que "ndo posso dizer que eles saem letrados"
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e a Docente C relata que muitos estudantes ainda apresentam "bastante dificuldades na leitura",
torna-se evidente que a concretizagdo dos objetivos pedagogicos encontra limites nas condigdes
concretas de escolarizagdo vivenciadas pelos educandos. Esses resultados reforcam que a
aprendizagem da leitura e da escrita nao pode ser compreendida isoladamente das condig¢des
sociais, econdmicas e educacionais que marcam as trajetorias desses sujeitos.

As dificuldades apontadas pelas participantes relacionam-se ao reduzido tempo de
permanéncia na modalidade, as lacunas decorrentes de percursos escolares interrompidos, as
dificuldades de frequéncia e as condigdes socioeconOmicas que interferem diretamente na
continuidade dos estudos. Evidencia-se, assim, uma tensdo permanente entre a intencionalidade
pedagogica das docentes e as condi¢des objetivas em que o processo educativo se desenvolve,
indicando que a garantia do direito a alfabetizacdo ultrapassa os limites da sala de aula e
demanda politicas comprometidas com a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes.

Apesar desses desafios, as narrativas revelam o empenho das docentes em construir
praticas alfabetizadoras socialmente significativas. A utilizacdo de textos vinculados ao
cotidiano, o trabalho com situagdes reais de comunicagdo ¢ a valorizacdo dos saberes dos
educandos demonstram a preocupag¢do em preservar a fun¢do social da linguagem escrita,
mesmo diante das limita¢des estruturais que caracterizam a modalidade.

Os resultados permitem compreender que a alfabetizacdo na Educacao de Jovens e
Adultos constitui uma pratica social marcada por avancgos, desafios e possibilidades. Mais do
que promover a aprendizagem do sistema de escrita, ela favorece a constru¢do de sentidos,
amplia a participacdo na cultura escrita e fortalece a autonomia dos sujeitos. Nesse contexto,
alfabetizar significa reconhecer trajetorias, valorizar experiéncias e criar condi¢cdes para que
jovens e adultos historicamente excluidos exer¢am, de forma mais plena, o direito a educagao
e a cidadania. Mais do que um processo de escolarizagdo, a alfabetizagdo revela-se, nesse
contexto, como possibilidade de reconhecimento, participacdo social e reconstrucdo das

trajetorias educativas desses sujeitos.

Avaliacio e permanéncia: entre reconhecimento e exclusao

As narrativas das docentes evidenciam que os processos avaliativos constituem uma das
dimensdes mais desafiadoras da pratica pedagogica na Educacao de Jovens e Adultos. Ao
afirmar que “a avalia¢do nem sempre mostra o que o aluno realmente sabe” (Docente A), uma

das participantes explicita a preocupagdo com a capacidade dos instrumentos avaliativos de
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contemplarem as especificidades dos estudantes da modalidade. Os resultados desta
investigacdo indicam que os percursos de aprendizagem vivenciados na EJA nem sempre
podem ser compreendidos por meio de modelos padronizados, o que exige praticas avaliativas
sensiveis as singularidades dos educandos.

Essa compreensdo torna-se ainda mais evidente quando as docentes reconhecem os
diferentes ritmos de aprendizagem, as trajetdrias escolares interrompidas e as condi¢des de vida
que atravessam o processo educativo. Ao destacar que “qualquer avango precisa ser
valorizado” (Docente B), as participantes atribuem a avaliagdo uma funcdo que ultrapassa a
mensuracao de resultados, compreendendo-a como acompanhamento dos percursos individuais
e reconhecimento das conquistas construidas ao longo da escolarizagcdo. Os dados sugerem,
portanto, que a avaliagdo assume uma fungdo pedagdgica e relacional, na medida em que
acompanha os percursos de aprendizagem e fortalece o vinculo dos educandos com a escola.

As narrativas também revelam que avaliagdo e permanéncia escolar constituem
dimensodes indissociaveis na Educacao de Jovens e Adultos. Ao reconhecerem ¢ valorizarem os
avangos alcancados pelos estudantes, as docentes apontam que esse processo fortalece a
autoestima, amplia a confianga e contribui para a construgdo do vinculo com a escola. Em uma
modalidade marcada por experiéncias anteriores de fracasso e interrupcao dos estudos, a
valorizacao das conquistas assume papel relevante na construcao de percursos educativos mais
significativos.

Entretanto, os resultados também revelam uma tensdo importante. Embora as docentes
reconhecam a avaliagdo como instrumento de acompanhamento e valorizacdo das
aprendizagens, a permanéncia dos estudantes permanece condicionada a fatores que extrapolam
0 espaco escolar. As participantes relatam dificuldades relacionadas a frequéncia irregular, as
exigéncias do trabalho, as responsabilidades familiares e as condigdes socioeconomicas
enfrentadas pelos educandos. Esses resultados cuja compreensao exige considerar que a evasao
escolar na EJA constitui um fendmeno complexo e multifatorial, cuja explicacdo demanda
considerar a interacdo entre fatores sociais, econdmicos, institucionais e educacionais que
condicionam as trajetorias escolares.

Apesar dessas limitacdes, as narrativas revelam que as docentes desenvolvem
estratégias voltadas ao fortalecimento do vinculo dos estudantes com a escola, buscando
construir ambientes mais acolhedores, motivadores e inclusivos. Tais iniciativas evidenciam o

compromisso das participantes com praticas avaliativas e pedagogicas que reconhecem o0s

14



Revista Cientifica UniEinstein. Vol 1 | ano 2026

educandos em suas singularidades, valorizando seus percursos, potencialidades e experiéncias
como parte constitutiva do processo educativo.

Ao mesmo tempo, os relatos revelam limites para a consolidagdo de processos
avaliativos coerentes com as especificidades da modalidade. A auséncia de orientagdes
especificas, a predominancia de modelos tradicionalmente utilizados na educagado regular e a
insuficiéncia de processos formativos voltados a avaliag@o restringem a construgdo de praticas
mais contextualizadas e repercutem diretamente sobre o trabalho docente.

Os resultados permitem compreender que praticas avaliativas comprometidas com o
reconhecimento das trajetérias dos educandos favorecem nao apenas a aprendizagem, mas
também o fortalecimento dos vinculos escolares e das condicdes de permanéncia. Em
contrapartida, modelos excessivamente padronizados tendem a invisibilizar os diferentes
percursos de aprendizagem e as condigdes concretas que marcam a experiéncia escolar desses
sujeitos.

Assim, esta investigacdo evidencia que avaliar na Educagdo de Jovens e Adultos
significa acompanhar processos, reconhecer avangos e compreender trajetorias, deslocando a
avaliagdo de uma ldégica predominantemente classificatoria para uma pratica comprometida
com a inclusdo, a permanéncia escolar e a garantia do direito a aprendizagem. Nessa
perspectiva, a avaliacdo desloca-se de uma logica predominantemente classificatoria para
constituir-se como pratica pedagdgica comprometida com a inclusdo, a permanéncia escolar e

a garantia do direito a aprendizagem.

Formacao docente e limites estruturais da Educaciao de Jovens e Adultos

As narrativas das docentes evidenciam que a formagao para atuar na Educagdo de Jovens
e Adultos constitui uma das dimensdes centrais da pratica pedagogica. Ao relatarem que
aprenderam a atuar na modalidade “na prdtica” e que, muitas vezes, sentem-se “sozinhas, sem
apoio” (Docente A), as participantes evidenciam a fragilidade de processos formativos
sistematicos voltados as especificidades da modalidade.

Os relatos demonstram que a formacdo ocorre de maneira heterogénea. Enquanto
algumas docentes mencionam reunides pedagdgicas, Horarios de Trabalho Pedagogico
Coletivo (HTPCs) e cursos promovidos pelas redes de ensino (Docentes B, C e E), outras
apontam a insuficiéncia ou a descontinuidade dessas iniciativas, evidenciando a auséncia de

politicas permanentes de desenvolvimento profissional voltadas a modalidade.
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Nesse contexto, grande parte dos conhecimentos mobilizados a atuagdo docente ¢
construida no proprio cotidiano escolar, por meio da experiéncia, da observagdo das
necessidades dos educandos e da reflexdo sobre a pratica. Essa compreensao dialoga com Schon
(2000), ao reconhecer o professor como um profissional reflexivo que produz conhecimentos a
partir da andlise critica de sua propria agdo. Os resultados também revelam, entretanto, que os
saberes experienciais, embora fundamentais para a atuagdo docente, ndo substituem processos
formativos sistematicos capazes de ampliar os referenciais teoricos e fortalecer a pratica
pedagogica.

Além das questdes relacionadas a formagdo, as participantes apontam desafios
estruturais que repercutem diretamente sobre o trabalho docente, entre eles a insuficiéncia de
materiais didaticos especificos, o tempo reduzido para planejamento, a auséncia de apoio
institucional e limitagdes organizacionais presentes no cotidiano escolar. Esses fatores
evidenciam que a qualidade da pratica pedagdgica depende ndo apenas do compromisso
individual dos professores, mas também das condi¢des institucionais oferecidas para o
desenvolvimento do trabalho educativo.

Os resultados revelam, portanto, que a formagdo docente na Educacdo de Jovens e
Adultos ¢ atravessada por uma tensdo constitutiva entre experiéncia e sistematizagao,
autonomia profissional e suporte institucional. Embora as participantes demonstrem capacidade
para construir respostas pedagogicas diante dos desafios encontrados, tais iniciativas
permanecem fortemente condicionadas ao esfor¢o individual das professoras, evidenciando a
necessidade de politicas permanentes de formacdo continuada articuladas as condigdes
concretas de trabalho. Nessa dire¢ao, Novoa (2019) defende que o desenvolvimento
profissional docente requer espacos institucionais de colaboragdo, reflexdo coletiva e
aprendizagem continua, superando ac¢des formativas pontuais e desarticuladas da realidade
escolar.

Assim, os resultados desta investigacao evidenciam que fortalecer a Educagdo de Jovens
e Adultos implica reconhecer a formagao docente como condicao estruturante da qualidade do
ensino. Valorizar os saberes produzidos na experiéncia ndo significa prescindir da formacao
sistemadtica; ao contrario, exige articular experiéncia, teoria e reflexao critica na construcao de
praticas pedagogicas capazes de responder a complexidade dos sujeitos, dos contextos e dos

desafios que caracterizam a modalidade.

16



Revista Cientifica UniEinstein. Vol 1 | ano 2026

Potencialidades, limites e contradi¢oes

A analise integrada das categorias evidencia que a pratica pedagdgica na alfabetizacao
da Educacao de Jovens e Adultos se desenvolve em um contexto marcado por permanentes
tensoes entre as necessidades dos educandos ¢ as condi¢des concretas de trabalho docente. As
narrativas revelam professoras comprometidas com a construgao de praticas fundamentadas no
didlogo, na valorizagdo das experiéncias de vida, na contextualizagdo do curriculo e na
compreensdo da alfabetizacdo como pratica social. Ao mesmo tempo, demonstram que a
efetivacdo dessas propostas depende, frequentemente, da capacidade de adaptagao e do
compromisso individual das docentes diante de limitacdes relacionadas a formacdo, aos
recursos didaticos e ao suporte institucional.

Os resultados também permitem compreender que curriculo, alfabetizagdo, avaliagao e
formacdo docente constituem dimensdes indissocidveis da pratica pedagogica na EJA. As
analises evidenciam que a aprendizagem se fortalece quando essas dimensdes sdo articuladas
em torno do reconhecimento das trajetorias dos educandos, da valorizagao de seus saberes ¢ da
construcdo de praticas pedagogicas contextualizadas. Nessa perspectiva, os desafios
identificados ultrapassam o espago da sala de aula e evidenciam a necessidade de politicas
publicas comprometidas com o fortalecimento da modalidade.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa contribuiu para ampliar a compreensao das
experiéncias de docentes que atuam na alfabetizagdo de jovens e adultos, conferindo
visibilidade as suas praticas e aos desafios que permeiam o cotidiano escolar. Embora limitada
pelo numero de participantes e pela utilizagdo exclusiva do questionario como instrumento de
coleta de dados, a investigagdo amplia o debate sobre a alfabetizacdo na EJA e oferece
elementos para novas pesquisas que aprofundem a compreensdo das relagdes entre pratica

pedagdgica, formacao docente e garantia do direito a educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta investigacao evidenciam que alfabetizar jovens e adultos ultrapassa
a aprendizagem do sistema de escrita e constitui um processo profundamente comprometido
com o reconhecimento das trajetdrias de vida dos educandos, a valorizag@o de seus saberes e a
ampliacao das possibilidades de participacdo social. Ao analisar as narrativas das docentes
participantes, esta pesquisa demonstra que a pratica pedagdgica na Educacao de Jovens e

Adultos se constroi na articulagdo entre sensibilidade, compromisso ético e competéncia
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profissional, exigindo respostas educativas capazes de dialogar com a complexidade dos
sujeitos que compdem essa modalidade.

Entretanto, os resultados também revelam que a consolidagao dessas praticas permanece
condicionada a desafios que extrapolam a atuagdo individual dos professores. Questdes
relacionadas a formacdo docente, as condigdes institucionais de trabalho, a organizagao
curricular e a permanéncia dos estudantes evidenciam que a efetivacdo do direito a
aprendizagem na EJA depende do fortalecimento de politicas publicas comprometidas com as
especificidades dessa modalidade e com a valorizagao do trabalho docente.

Do ponto de vista cientifico, esta pesquisa amplia a compreensdo sobre as praticas
pedagogicas desenvolvidas na alfabetizagcdo da Educacdo de Jovens e Adultos ao privilegiar as
narrativas de professoras que vivenciam cotidianamente os desafios da modalidade. Ao conferir
centralidade as suas experiéncias, evidencia que compreender a alfabetizagdo na EJA exige
considerar, simultaneamente, os processos pedagogicos, as condi¢des sociais que atravessam
os percursos educativos e os sentidos construidos pelos sujeitos envolvidos nesse processo.
Como toda investigagdo qualitativa, este estudo apresenta limitacdes relacionadas ao numero
de participantes e a utilizagcdo do questionario como Unico instrumento de producao dos dados,
apontando possibilidades para futuras pesquisas que ampliem os contextos investigados e
diversifiquem os procedimentos metodologicos.

Mais do que responder aos objetivos inicialmente propostos, esta investigagao convida
a ampliar o olhar sobre aqueles que, historicamente, permaneceram a margem das politicas
educacionais e das narrativas escolares. Muitos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
retornam a escola trazendo consigo marcas de exclusdo, interrupgdes em Seus percursos
formativos e historias frequentemente invisibilizadas. Entretanto, carregam também
conhecimentos, experiéncias, formas de resisténcia e projetos de vida que desafiam visdes
reducionistas sobre a modalidade e reafirmam a poténcia transformadora da educagao.

Nessa perspectiva, os resultados desta pesquisa aproximam-se da reflexdo proposta por
Brum (2006) ao evidenciarem que educar também significa tornar visiveis vidas que, durante
muito tempo, permaneceram silenciadas. Reconhecer os sujeitos da Educagdo de Jovens e
Adultos em sua humanidade, em seus saberes e em suas trajetorias € reafirmar a educagdo como
espaco de dignidade, pertencimento e justi¢a social. Afinal, como sugere Brum (2006), toda
sociedade precisa aprender a enxergar "a vida que ninguém vé". Na EJA, esse olhar ultrapassa

um principio pedagdgico: constitui um compromisso ético com homens e mulheres que, ao
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retornarem a escola, reivindicam muito mais do que o direito de aprender a ler e escrever.
Reivindicam o direito de terem suas historias reconhecidas, suas vozes escutadas e suas

existéncias, finalmente, vistas.
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